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DE CIENCIAS CONTABEIS

ENADE e Proposta Curricular do CFC: um Estudo
em Cursos Brasileiros de Ciéncias Contabeis

Resumo

Objetivo: este estudo teve o objetivo de avaliar se as institui¢des
que oferecem o curso de Ciéncias Contabeis com fluxos
curriculares mais préximos a proposta curricular do Conselho
Federal de Contabilidade (CFC) apresentam maiores notas no
ENADE.

Método: na coleta de dados foram visitados os sitios eletronicos
de todos os cursos de Ciéncias Contabeis participantes do
ENADE em 2012, tendo sido localizadas informacoes de 447
institui¢des, as quais compuseram a amostra do estudo. Na
analise dos dados foram utilizados: estatistica descritiva e o teste
de Wilcoxon.

Resultados: os principais achados do estudo demonstram

que os curriculos académicos das institui¢des publicas do tipo
universidade tém maior proximidade com os conteudos da
proposta do CFC. Os testes ainda evidenciaram que as melhores
notas do ENADE do ano de 2012 também foram de IES do tipo
universidade, com administracao publica.

Contribuicdes: a pesquisa contribui no sentido de evidenciar
que os curriculos brasileiros do curso de Ciéncias Contabeis sao
bastante divergentes da proposta curricular do CFC. Evidencia
também que o maior alinhamento a referida proposta tende a
estar associado a maiores notas no ENADE, o que valoriza a
proposta enquanto parametro para novas revisoes curriculares
no Brasil.
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1. Introducao

As Instituicdes de Ensino Superior (IES) devem proporcionar o desenvolvimento das competén-
cias dos discentes necessarias a atuagao profissional. Para isso necessitam de planejamentos adequados
do processo de formagao, o que se consubstancia no Projeto Politico Pedagdgico (PPP), documento ela-
borado com o propdsito de estabelecer um planejamento com as principais ideias, elementos, estruturas
curriculares e organizacionais de um curso de graduagao (Veiga, 2003).

AsIES estruturam seus PPP para cada curso, conforme as normatizagoes das respectivas dreas. As Dire-
trizes Curriculares Nacionais (DCNs) - Resolucdo Conselho Nacional de Educacio (CNE)/Camara de Educa-
¢ao Superior (CES) n° 10, de 16 de dezembro de 2004, orientam as institui¢des que oferecem o curso de Cién-
cias Contabeis na elaboragdo do curriculo académico de contabilidade, dividido em trés blocos de formagio:
Basica, Profissional e Teorico-Pratica. O Conselho Federal de Contabilidade (CFC) também emitiu, em 2009,
uma proposta curricular com a finalidade de auxiliar e padronizar os curriculos apresentados pelas IES.

A Contabilidade possui como base legislagdes que, constantemente, sao adaptadas e modificadas. No &m-
bito internacional, as normatizagdes sdo criadas e alteradas com frequéncia. Seguindo o objetivo de padronizar a
forma de fazer Contabilidade, o ensino também precisa de modificagdes, principalmente nos contetidos aborda-
dos em disciplinas. Aos docentes e as IES, fica a fun¢do de adaptar seus planejamentos, métodos e conhecimen-
tos, no intuito de preencher as lacunas e oferecer ensino de Contabilidade, com focos atualizados (Fouché, 2013).

Além dos aspectos acima evidenciados, ha de se lembrar das profundas modificagdes trazidas pela Lei
n° 11.638/2007, ao adotar as International Financial Reporting Standards (IFRS). De acordo com Jackling, Ho-
wieson e Natoli (2012), as IFRS impactam no ensino de contabilidade nos paises que as adotaram, pois estdo
relacionadas ao ambiente organizacional que os discentes integrarao, e em alguns casos ja estao inseridos. Se-
gundo Carvalho e Salotti (2013), o Brasil é um dos poucos paises com adequagdo completa das IFRS.

Com a heterogeneidade dos curriculos apresentada pelas IES brasileiras, programas avaliativos sdo ne-
cessarios a fim de garantir a qualidade do ensino ofertado. A Lei n° 10.861/2004 instituiu o Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educacéo Superior (SINAES) que estabeleceu trés pilares de avaliacdo das IES: avaliacdo ins-
titucional; avaliagao de cursos; e avaliagdo do desempenho de estudantes. Entre as ferramentas utilizadas pela
avaliagdo estd o Exame Nacional de Desempenho de Estudante (ENADE).

A qualidade do ensino de uma instituicéo ¢ resultado do envolvimento de trés componentes: corpo dis-
cente, corpo docente e IES (Corbucci, 2007). As variaveis relacionadas ao corpo docente podem interferir no
desempenho académico dos alunos, seja pela formagao académica ou profissional, estratégia ou método de en-
sino, regime de trabalho, titulagao e experiéncia profissional. Quanto a IES, as variaveis podem ser classificadas
em infraestrutura (ambiente de estudo) e organizagio didatico-pedagdgica (forma de ingresso, PPP, tamanho
da turma e turno do curso) (Ferreira, 2015). Assim, o resultado da avaliagdo ENADE representa o desempenho
da IES a partir da relagdo desses trés aspectos.

Com base nos rendimentos obtidos pelas IES que ofertam o curso de Ciéncias Contébeis no ENADE
2012 e conforme o CFC sustenta sobre o fato da desarmonizacéo curricular entre as instituigdes brasileiras, a
questdo que orienta este estudo é: a maior proximidade curricular a proposta do Conselho Federal de Con-
tabilidade esta associada a maiores niveis de rendimento académico no ENADE? Diante do exposto, 0 ob-
jetivo geral da presente pesquisa ¢ avaliar se as IES que possuem fluxos curriculares mais proximos a proposta
do CFC apresentam maiores notas no ENADE dos cursos de Ciéncias Contabeis.

O objetivo de analisar os curriculos das IES e apresentar as relagdes delas com o desempenho discente
nos cursos brasileiros de graduagao em Ciéncias Contabeis se justifica pelo fato de estudos dessa natureza ain-
da serem incipientes na literatura brasileira consultada. Ademais, a partir de 2008, a Contabilidade brasileira
comegou a passar por profundas mudangas em virtude da adogao dos padroes internacionais de contabilida-
de, com a aprovagdo da Lei n° 11.638/2007. Todavia, algumas IESs ainda apresentam curriculos anteriores a le-
gislagdo. Assim, esta pesquisa tem como contribuicio pratica a possibilidade de auxiliar os gestores de IES que
estdo em processo de adaptagdo ou criagdo de seus curriculos e PPP, bem como colaborar com a produgéo de
conhecimentos sobre avaliacdo das instituicdes de ensino superior.
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2. Revisao Teorica
2.1 Sistema Nacional de Avaliacao da Educacao Superior — SINAES

A finalidade da avaliagdo se resume no interesse em aprimorar o conhecimento (Grizendi, Silva &
Ferreira, 2008). Para Alvaro Méndez (2002, p. 14), “no ambito educativo, a avaliacdo deve ser entendida
como atividade critica de aprendizagem, porque se assume que a avaliagdo é aprendizagem no sentido de
que por meijo dela adquirimos conhecimento”.

O SINAES possibilita uma avalia¢ao, em todas as IES nacionais, dos cursos de graduagao e do ren-
dimento académico dos graduandos, objetivando melhorar a qualidade da educagio superior e a amplia-
¢do de sua oferta, garantindo os compromissos e responsabilidades sociais das IES (Brasil, 2004). Diante
desse propdsito, o SINAES, a partir de sua avaliagao, caracteriza o perfil da instituicdo por meio de ativi-
dades, projetos, cursos oferecidos, programas e setores. A avaliagio se atenta também em apontar as con-
di¢oes das instalagoes fisicas, a qualificagao do corpo docente e a estrutura pedagégica as quais os estu-
dantes estao expostos (MEC, 2013).

Em outras palavras, o SINAES avalia os aspectos institucionais, o rendimento académico dos estu-
dantes e o curso de graduagao. O ENADE mensura o rendimento dos estudantes, conforme o Art. 5° da
Lein® 10.861/2004:

§ 1° O ENADE aferira o desempenho dos estudantes em relacédo aos conteiidos programaticos previstos nas
diretrizes curriculares do respectivo curso de graduagio, suas habilidades para ajustamento as exigéncias
decorrentes da evolu¢do do conhecimento e suas competéncias para compreender temas exteriores ao dm-
bito especifico de sua profissao, ligados a realidade brasileira e mundial e a outras areas do conhecimento.
[...]

§ 3° A periodicidade méaxima de aplicagdo do ENADE aos estudantes de cada curso de graduagdo serd trienal.
§ 4° A aplicagdo do ENADE sera acompanhada de instrumento destinado a levantar o perfil dos estudantes,
relevante para a compreenséo de seus resultados.

[...]

§ 8° A avalia¢do do desempenho dos alunos de cada curso no ENADE serd expressa por meio de conceitos,
ordenados em uma escala com 5 (cinco) niveis, tomando por base padrées minimos estabelecidos por espe-
cialistas das diferentes 4reas do conhecimento (Brasil, 2004).

Conforme exposto, o ENADE avalia o rendimento do estudante, mediante competéncias especifi-
cas resultantes da sua formacao. De acordo com Polidori, Marinho-Araujo e Barreyro (2006, p. 432), as
“expectativas da formagdo na graduacdo incluem, para além do dominio de contetidos, o desenvolvimen-
to de posturas e processos que constituem o desenho de um perfil profissional esperado”.

O ENADE é composto por: uma prova constituida de questoes que permitem medir o conhecimen-
to e as habilidades; o questionario de impressoes dos estudantes sobre a prova; o questiondrio socioeco-
ndmico, que tem o objetivo de caracterizar o perfil do estudante; e o questiondrio do coordenador(a) do
curso (Brasil, 2004). O exame divide os contetidos em: Formacéo Geral (25% da nota) e Formacéio Espe-
cifica (75% da nota).

A avaliagido de desempenho académico realizada pelo ENADE auxilia as institui¢des no processo
de autoavaliagdo, para aquelas que buscam melhoria continua em seus PPPs. Segundo Polidori, Marinho-
-Araujo e Barreyro (2006, p. 434), o ENADE “pretende proporcionar reflexdo no interior do préprio curso
e da institui¢cdo, na medida em que se constitui como um momento privilegiado de interlocu¢do com os
estudantes, visando estimular a reflexdo critica e a avaliacdo de seus processos formativos™

A aplicagdo do exame é realizada em todas as IES dos estados brasileiros:
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Entre os objetivos da avaliacao constam-se o de conhecer as fortalezas e os problemas da institui¢éo, tratar
da adequacio de seu trabalho com respeito as demandas sociais, as classicas e as novas, identificar os graus
de envolvimento e os compromissos de seus professores, estudantes e servidores tendo em vista as priorida-
des institucionais basicas (INEP, 2004, p. 97).

Nesse sentido, 0 ENADE seria um importante instrumento para a avaliagdo do processo de ensino
e aprendizagem no Brasil, pois, na visdo de Worthen, Sander e Fitzpatrick (2004), a avalia¢ao é um veicu-
lo de identificagdo, esclarecimentos e aplicagdo de critérios defensaveis para determinar valores, qualida-
de, utilidade e importancia do objeto avaliado. Nesse sentido, segundo Peck e Gorzalski (2009) e Preskill
e Caracelli (1997), informagdes provenientes de avaliagdes de cursos podem contribuir para a melhoria
deles a0 munirem os gestores de dados que possibilitam conhecimentos mais aprofundados sobre a rea-
lidade dos cursos e auxiliem na gestao dos referidos cursos.

A esse respeito, uma analise importante seria a do curriculo, que ¢ a ferramenta utilizada pela IES
para estruturar a abordagem de contetdos e suas respectivas cargas horarias na formagao do discente. To-
davia, existem algumas lacunas nesse processo que dificultam o cumprimento desse papel. De acordo com
Rodrigues e Miranda (2013), os coordenadores de cursos nao veem os resultados das avaliagdes como in-
formacodes relevantes para melhorias nos cursos. Ademais, insta salientar que muitos deles alegam desco-
nhecerem tanto o ENADE quanto o desempenho dos estudantes. Nesse mesmo diapasio, o estudo de Frei-
tas, Barbosa, Galvao & Miranda (2015) indica que os cursos cujos gestores revelaram uma visao positiva
acerca da qualidade e utilidade do Relatdrio de Curso do ENADE obtiveram notas mais altas na avaliacio.

2.2 O curriculo no dmbito dos cursos de Ciéncias Contabeis

O processo de planejamento pedagogico, além de permanente, busca o equilibrio para o desen-
volvimento do sistema educacional. De acordo com Ribeiro (2010), a pratica educacional no ensino su-
perior estd em continuo movimento, pois ndo ¢ possivel prever para um longo periodo as necessidades
relacionadas a formagdo académica, por isso os planejamentos do exercicio educacional sdo constantes.
Para Silva (1996, p. 23):

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, representagao e dominio, dis-
curso e regulagdo. E também no curriculo que se condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o pro-
cesso de formagéo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo mutua-
mente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (Silva, 1996, p. 23).

Moreira e Silva (1997, p. 28) apontam o curriculo como “um terreno de produgéo e de politica cul-
tural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria-prima de criagéo e recriacio e, sobretudo,
de contestagdo e transgressao”. Por retratar fatores historicos, sociais e culturais, a elaboragdo de um cur-
riculo é “um processo social, no qual convivem lado a lado os fatores logicos, epistemolégicos, intelectuais
e determinantes sociais como poder, interesses, conflitos simbolicos e culturais, propdsitos de dominagéo
dirigidos por fatores ligados a classe, raca, etnia e género” (Jesus, 2008, p. 2640). A esse respeito, Rojas-
-Rojas e Giraldo-Garcés (2015) destacam a relevancia do curriculo na transformacao das praticas profis-
sionais e dos ambientes nos quais se insere a Contabilidade.

Sacristan (2000, p. 16) apresenta o curriculo como um “projeto baseado num plano construido e
ordenado, relaciona a conexao entre determinados principios e uma realizagdo dos mesmos, algo que se
hd de comprovar e que nessa expressao pratica concretiza seu valor”. A estrutura do curriculo considera as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas de forma que o discente participe do processo de
construgdo do conhecimento e que ele nao seja visto apenas como um sujeito inativo (Vasconcelos, 2008).
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A programagio de uma IES deve considerar “a substantividade e ordenagdo dos contetidos do curri-
culo, a configuragao das atividades mais adequadas para lograr o que se pretende e a capacidade de realizar
esses planos dentro de determinadas condigdes de espago, tempo, [...] e estrutura organizativa” (Sacristan,
2000, p. 297). O planejamento do curriculo é o ponto inicial para construir o conteido em concordancia
com o contexto de ensino, pensar sobre como serd uma sequéncia antes de realiza-la, considerando tempo
disponivel, métodos que serao empregados, recursos disponiveis, entre outros (Jackson, 1990; Taylor, 1970).

Diante da composi¢ao dos aspectos relacionados ao curriculo, seu objetivo é transformar o indi-
viduo de forma que ele consiga se desenvolver no ambiente relacionado a sua area e seja passivel a certas
mudangas em sua trajetoria (Doll Jr., 1997). Quanto a construgdo do curriculo, o desafio é que proporcio-
ne “‘competéncia humana integrada na velocidade dos tempos, inclusive para poder humanizar os pro-
cessos inovadores” (Demo, 1998, p. 30).

Riccio e Sakata (2004, p. 35) comentam que “as instituigoes de ensino contabil dos diversos paises sao
estimuladas a adequar-se as mudangas provocadas pela globalizagao” As IES, sejam elas nacionais ou inter-
nacionais, diante do efeito de integracdo, se viram pressionadas a adaptar seus curriculos de forma a abranger
questoes referentes a legislacoes, organizagdes e culturas (Kumar & Usunier, 2001; Kwiek, 2001; Wallace, 2003).

Porter e Carr (1999, p. 565), ao discutirem sobre o ensino de Contabilidade no mundo anglo-ame-
ricano, ressaltam a “incapacidade dos programas existentes em preparar adequadamente os estudantes
para o ambiente dinamico e complexo dos negdcios no qual entram ap6s formados™. Os autores criticam
o fato de as IES ndo fornecerem, aos discentes, métodos necessarios para atuarem no mercado de traba-
lho, pois muitas vezes trabalham apenas conceitos e ndo os auxiliam a desenvolverem suas competéncias.

Os curriculos das institui¢oes brasileiras possuem como regulamentagdo norteadora a Resolu¢ao
CNE/CES n° 10/2004, que institui as DCNs para os cursos de graduagdo em Ciéncias Contdbeis. Com a
autonomia e flexibilidade, as IES devem considerar que quanto maior o oferecimento ao graduando de fer-
ramentas para desenvolver suas competéncias no periodo académico, no tocante a estrutura do curriculo,
melhor serdo seus desempenhos e sucesso profissional (Paola, 2009). Pires e Ott (2008, p. 7) destacam que:

As determinag¢oes da Resolugdo CNE/CES n. 10/2004 sdo amplas e flexiveis o que significa que cabe a cada
IES definir, por exemplo, quais as disciplinas a serem ministradas e o nimero de horas-aula destinadas a cada
contetido, desde que as diretrizes estabelecidas sejam observadas, ou seja, desde que os contetidos curricu-
lares sejam contemplados (Pires; Ott, 2008, p. 7).

Conforme citado pela Resolugao n° 10/2004, a graduagao em Ciéncias Contabeis possui inter-re-
laqéo com outros ramos do conhecimento como Administragéo, Economia, Matematica e outros. Des-
ta forma, as disciplinas de dreas afins e complementares contribuem com a formagao contabil (Lagioia,
Santiago, Gomes, & Ribeiro Filho, 2007). A ponderagéo feita pelos autores Capacchi, Moretto, Vancin &
Padilha (2007, p. 12) é “se ndo se esta formando pessoas muito generalistas, que na realidade sabem um
pouco de tudo e nada com profundidade frente ao profissionalismo que é tdo esperado pelos empresarios”.

Sobre essa liberdade de abordagem dos curriculos dos cursos de Ciéncias Contabeis, os autores Capacchi
et al. (2007) analisaram em sua pesquisa a estrutura curricular e os desafios na formagao dos cursos de Cién-
cias Contabeis das universidades do Rio Grande do Sul. Em seus achados, os autores verificaram que nos cur-
sos analisados, os curriculos abordam um numero reduzido de contetidos especificos da area contabil e con-
cluiram entdo que para as institui¢oes pesquisadas, a formagao era generalista e, ndo, especialista, logo, poderia
interferir nos resultados desses discentes, em exames da drea e em processos seletivos no meio profissional.

Galdino e Soares (2013, p. 2) investigaram se “a formagdo em Ciéncias Contabeis pelas universi-
dades publicas da regiao norte do Brasil é predominantemente generalista ou especialista”. Sete IES com-
puseram a amostra do estudo e as analises foram realizadas apenas nas disciplinas obrigatérias dos cur-
riculos, separadas por “disciplinas contébeis” e “disciplinas nao contabeis”. Os autores ndo conseguiram
afirmar se a formacéo era, predominantemente, especialista ou generalista, devido a proximidade dos
percentuais encontrados.
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De acordo com Soares, Borgert, Pfitscher & Will (2012) na literatura especializada, curriculos espe-
cialistas ou generalistas recebem diferentes tratamentos, esses conceitos seguem distintos argumentos, po-
rém apropriados. De maneira resumida, os autores discutem que o formato generalista tem como principal
caracteristica os curriculos com diversidades de contetidos, seguindo a formagéo social e profissional. Ja
o curriculo especialista tem o objetivo de penetrar e analisar, de modo mais profundo, tépicos especificos
da Contabilidade, preparando assim um profissional especializado, em determinados segmentos da area.

O CFC destacou que, no ano de 2009, existiam mais de 1.000 curriculos para o curso de Ciéncias
Contabeis, dificultando a padroniza¢io nacional de contetido, ementa e bibliografia (CFC, 2009). As-
sim, emitiu uma Proposta Nacional de Contetido para o curso de Graduagdo em Ciéncias Contébeis,
abrangendo:

O perfil profissional esperado para o formando, em termos de competéncias e habilidades;

Os componentes curriculares integrantes;

Os sistemas de avaliagdo do estudante e do curso;

O estagio curricular supervisionado; as atividades complementares;

A monografia, o projeto de iniciacdo cientifica ou projeto de atividade como componente opcional da instituicio; e
O regime académico de oferta (CFC, 2009, p. 19).

A percepgiao dos discentes sobre as disciplinas do curso de Ciéncias Contabeis da Universidade
Federal do Parana foi analisada por Corréa, Antonovz e Espejo (2009). Os achados demonstraram que os
conteudos relacionados a Administragdo, Economia, Informatica e Matematica nao contribuem para a
formagao desses estudantes, além de classificarem a disciplina relacionada ao contetido Etica como pou-
co importante. Outra analise sobre contetidos curriculares foi feita pela pesquisa de Rodrigues e Miranda
(2013), com o foco em conteudos mais presentes nos concursos brasileiros para o cargo de Contador, nos
anos de 2011 e 2012, os quais identificaram um desacordo entre as sugestdes curriculares da Resolugdo
n° 10/2004, o CFC e o exigido pelas provas analisadas.

Oliveira, Silva, Miranda & Tavares (2015, p. 1) realizaram uma analise comparativa do nivel de ade-
réncia dos curriculos com a proposta curricular do CFC em Institui¢oes Federais de Ensino Superior (Ifes)
no Brasil. A comparacéo foi realizada com os blocos de contetidos apresentados na proposta com as emen-
tas curriculares das IFES. Os autores observaram que 55% das instituigdes analisadas aderem ao contetdo
proposto pelo Conselho. As disciplinas optativas tiveram menor aderéncia, ja os contetidos do bloco de
formacao tedrico-pratica apresentaram o maior nivel de aderéncia, mesmo com uma diferenga pequena
entre a média de adogao entre as regides. O Centro-Oeste foi a regido com maior nivel de aderéncia (61%).

Em outro estudo, Silva e Miranda (2016) realizaram analise curricular do curso de Ciéncias Contébeis
em 447 IES brasileiras. Os autores diagnosticaram que quanto maiores as cargas horarias destinadas pelas
institui¢des as disciplinas de formagédo basica, menor tenderiam ser os rendimentos dos discentes no ENA-
DE, considerando que 75% do exame aborda questoes referentes aos contetidos de formagéo profissional.

A despeito dos estudos ja realizados, algumas lacunas ainda prevalecem, como por exemplo, iden-
tificar se as institui¢oes que possuem curriculos mais alinhados a formacao profissional teriam maiores
notas no ENADE.

3. Metodologia

A pesquisa se classifica como descritiva, cuja abordagem ¢ caracterizada como quali-quanti, devi-
do a seu enfoque de tratamento estatistico dos dados, bem como a andlise e interpretagio de contetdos.
De acordo com Richardson (2011, p. 79), os dois métodos estao relacionados e “o aspecto qualitativo de
uma investigacdo pode estar presente até mesmo nas informagdes colhidas por estudos essencialmen-
te quantitativos” Em relacao aos procedimentos de coleta de dados foi utilizada a pesquisa documental.
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A populagido é composta por IES de categoria administrativa publica e privada, que ofertaram o
curso de Ciéncias Contabeis e receberam conceito ENADE em 2012, relacionadas na Planilha de Con-
ceito Preliminar do Curso (CPC) do ano de 2012, disponibilizada no site do Inep (2012). No total, eram
995 IES, porém as institui¢des que ndo apresentaram a nota do concluinte no ENADE 2012 foram des-
cartadas. Com isso, a populagdo foi reduzida para 854 IES. Pesquisou-se o curriculo académico de todas
as IES, em seus respectivos sites, o periodo de busca nos mesmos e para envio das solicitagdes por e-mail,
foi de abril a julho de 2015. Foram coletados 589 curriculos, no entanto, 142 IES nao divulgaram as car-
gas horarias por disciplina; assim, a amostra ficou composta por 447 IES.

Inicialmente, foram feitas as andlises descritivas da amostra com o objetivo de caracteriza-la. Pos-
teriormente, os contetdos dos curriculos das IES participantes da amostra foram classificados de acordo
com a proposta de Silva (2016), considerando-se a Resolu¢ao CNE/CES n° 10/2004, a Proposta Curricu-
lar do CFC e o estudo realizado por Rodrigues e Miranda (2013), conforme exposto na primeira coluna
da Tabela 1.

Diante da autonomia de cada IES para a construgao de seus curriculos, algumas disciplinas encon-
tradas ndo tinham sido citadas pela Proposta Curricular do CFC ou pela Resolugdo CNE/CES n° 10/2004.
Com isso, dois grupos classificaram estes contetidos: G19 (Outras disciplinas bésicas), compostos por dis-
ciplinas como Metodologia de Pesquisa, Psicologia, Sociologia, Lingua Portuguesa, Comunicagao e Lin-
gua Estrangeira; e o0 G20 (NC) com os contetidos nao classificados nos outros grupos ou pela Resolu¢ao
n° 10/2004 e a Proposta do CFC, pois algumas institui¢des apresentaram disciplinas relacionadas a temas
religiosos e praticas desportivas.

Dentro da estatistica descritiva, utilizou-se o Coeficiente de Variagiao (CV) Segundo Martins e Theo-
philo (2007) é uma medida de dispersao, resultado da divisdo do Desvio Padrdao Amostral (S) pela Média
Amostral ( X ). Para analise do CV, os autores sugerem: (a) CV < 15%: representa baixa dispersao; (b) 15%
< CV < 30%: representa média dispersdo; e (c) CV = 30%: representa elevada dispersao.

Também foi aplicado o teste de Wilcoxon para avaliar se existe diferenca significativa referente aos
fatores Regido Brasileira, Categoria Administrativa e Organizagdo Académica em relagao as variaveis dos
20 grupos de contetidos. Cabe ressaltar que as analises foram implementadas no freeware R (R Develop-
ment Core Team, 2015).

4. Resultados
4.1 Andlise descritiva dos dados

Todos os 26 estados brasileiros e o Distrito Federal fizeram parte da amostra. Os estados que apre-
sentaram maior nimero de curriculos foram: Rio Grande do Sul (RS) - 41; Santa Catarina (SC) - 43; Mi-
nas Gerais (MG) e Parana (PR) - 51; e Sdo Paulo (SP) - 66. Da regido Sudeste, foram analisados 147 cur-
riculos, e da regido Sul, 135. Juntas, elas representaram 63% da amostra total. Ja da regido Nordeste foram
examinados 80 curriculos; da regiao Centro-Oeste 50 e da regiao Norte, 35. Nesse sentido, a amostra re-
trata o fato de que as regides Sul e Sudeste concentram as maiores quantidades de institui¢des com o cur-
so de Ciéncias Contabeis no Pais.

As IES sao classificadas pelo Inep em duas Categorias Administrativas: Publicas e Privadas. Exa-
minando-se o banco de dados, nota-se que a amostra esta dividida em 80,8% de institui¢des privadas e
19,2% de IES publicas. Nesse aspecto também, a amostragem reflete a composigao da populagao, isto é,
em torno de 80% de instituicdes de ensino na rede particular.

A caracterizagdo que o Inep realiza de cada IES identifica também o tipo da Organizagao Acadé-
mica, divididas em: Universidades, Centros Universitdrios, Faculdades e Institutos Federais de Educa-
¢do, Ciéncia e Tecnologia. Nesta amostra, 239 institui¢cdes sao faculdades, 145 universidades e 63 centros
universitarios.
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A Tabela 1, a seguir, apresenta a estatistica descritiva da carga horaria dos grupos de contetidos
pesquisados.

Tabela 1
Estatistica Descritiva da Carga Hordria dos Grupos de Conteudos, 2015

Grupos Proposta CFC Minima  Maxima Média Mediana cv
G1 - Teorias da Contabilidade 180 40 340 149,84 144 46,176
G2 - Contabilidade Gerencial 360 120 380 425,98 420 110,244
Sliachfgis de Quantificacges 120 0 440 59,84 60 63,275
G4 - Finangas e Contabilidade Publica 180 0 240 98,93 80 38,049
ifu;,:}:fjitoria; Pericia e Arbitragem; 150 0 400 193,68 180 55145
s s mers ome e
$r7it;ul°t§|:i1:jamento e Contabilidade 60 0 360 112,59 120 51325
G8 - Contabilidade Aplicada 0 0 340 83,02 72 73,145
G9 - Responsabilidade Social 120 0 520 65,09 60 45,632
G10 - Administragéo 60 0 660 186,86 160 107,951
G11 - Economia 90 0 384 104,39 80 51,349
G12 - Direito 270 50 630 209,59 204 71,301
G13 - Métodos Quantitativos 210 80 557 234,30 240 64,989
G14 - Estagio 180 0 744 198,67 204 144,975
G15 - Atividades complementares 60 0 1024 184,21 180 150,614
G16 - Disciplinas Optativas 120 0 840 89,03 60 118,495
G17 - Laboratérios 120 0 620 164,26 152 97,978
gli—oTrabalho de Conclusdo de 120 0 624 101,34 80 100,036
G19 - Outras Disciplinas Basicas 210 0 483 226,72 240 87,625
G20 - Contelidos ndo presentes na 0 0 756 40,28 0 82,867

Proposta CFC

Legenda: CV: Coeficiente de Variacdo

Fonte: elaborada pelos autores.

Nota-se que somente cinco grupos tiveram carga horaria minima diferente de zero: G1 (Teorias da
Contabilidade), G2 (Contabilidade Gerencial), G6 (Contabilidade Societaria, Avancada e Internacional),
G12 (Direito) e G13 (Quantitativo). Além dos trés grupos relacionados com a contabilidade (G1, G2 e
G6), as disciplinas que abordam contetidos sobre Direito e Métodos Quantitativos foram consideradas,
por todas as IES da amostra, como necessarias para a formagédo basica do profissional contabil.

A Tabela 1 demonstra que metade das instituigdes da amostra disponibiliza, no minimo, 420 horas
em seus curriculos para as disciplinas relacionadas a area da Contabilidade, listadas no grupo G2 (Con-
tabilidade Gerencial). O grupo G6 (Contabilidade Societaria, Avancada e Internacional) também apre-
sentou um alto valor para a mediana: 288 horas minimas nos curriculos de metade das IES pesquisadas.
Isso é justificavel, pois os contetidos classificados nesse grupo estdo relacionados com as principais disci-
plinas de Contabilidade. Assim a recorréncia de questdes pertinentes a essa abordagem tende a ser mais
frequente nos exames de avaliagdo do rendimento académico dos alunos de Ciéncias Contabeis.
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A mediana foi de 72 horas para o grupo G8 (Contabilidade Aplicada), e as disciplinas deste grupo
voltam-se para conteudos aplicados a determinados setores da economia. O grupo G4 (Financas e Con-
tabilidade Publica), também com abordagem especifica, nesse caso no Setor Publico, apresentou carga
horaria minima de 80 para 50% das IES.

Na Tabela 1, todos os grupos apresentaram coeficientes de variagdo maiores que 30%, ou seja, todos
estdo com alta dispersdo (Martins & Theophilo, 2007). O G4 (Financas e Contabilidade Publica) apresen-
tou o menor coeficiente em relagao aos outros grupos (38,049%) e quase todos os grupos do “Bloco de
Formagao Teorico-Pratica” passaram do nivel 100% de dispersdo relativa: G14 (Estagio), G15 (Ativida-
des complementares), G16 (Optativas) e G18 (TCC). Somente o G17 (Laboratério) apresentou uma dis-
persdo relativa menor, 97,978, mas ndo muito distante de 100. Ou seja, existe grande heterogeneidade no
tocante a carga-horaria destinada a cada grupo de contetidos entre as IES brasileiras que ofertam o curso
de Ciéncias Contabeis.

Esse resultado confirma a heterogeneidade dos curriculos no territdrio nacional preconizada pelo
Conselho Federal de Contabilidade (CFC, 2009), o que, por um lado, pode ser positivo no sentido de pri-
vilegiar diferengas regionais, mas, por outro, dificulta intercambios entre alunos e podem ter reflexos em
avaliagoes amplas como ENADE e Exame de Suficiéncia.

4.2 Relacoes entre ENADE (2012), os curriculos pesquisados e a
proposta curricular do Conselho Federal de Contabilidade

As cargas hordrias presentes na proposta nacional de contetido para o curso de graduagio em Cién-
cias Contabeis pelo CFC, em 2009, foram comparadas com as médias das IES investigadas relativas aos
20 grupos de contetudo analisados. O CFC (2009) destaca que, até o ano da publicagdo da proposta, mais
de 1.000 cursos de Contabilidade tinham curriculos diferentes e isso “dificulta nio s6 os estudantes em
termos de transferéncias, como também a oferta de um ensino mais harmonioso em termos de conteudo,
ementario e bibliografia” (CFC, 2009, p. 5).

Para comparar as cargas horarias destinadas pelas IES para cada um dos grupos de conteudos, con-
siderando-se categoria administrativa, organizagdo académica e regiao, executou-se o teste de Wilcoxon.
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Tabela 2
Teste Wilcoxon: Categoria Administrativa, Organizacdo Académica e Regido versus Proposta
Curricular do Conselho Federal de Contabilidade, 2015

Categoria Administrativa Organizacao Académica Regido Brasileira
Grupos T?::s _— . . . Centro Univ. e
Pablica Privada Universidade SULeSE CO, NO e NE
Faculdade

G1 0,0000 0,0008 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G2 0,0000 0,0005 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G3 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G4 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G5 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G6 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G7 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G8 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G9 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G10 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G11 0,0000 0,0274 0,0004 0,0013 0,0051 0,0002 0,0444
G12 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G13 0,0000 0,0043 0,0000 0,0224 0,0000 0,0000 0,0005
G14 0,0518 0,4130 0,0726 0,7396 0,0224 0,0285 0,7383
G15 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000
G16 0,0000 0,8977 0,0000 0,2289 0,0000 0,0000 0,0000
G17 0,0000 0,0456 0,0000 0,0755 0,0000 0,0000 0,0000
G18 0,0000 0,2038 0,0000 0,7645 0,0000 0,0001 0,0000
G19 0,0000 0,4962 0,0000 0,0794 0,0000 0,0533 0,0000
G20 0,0000 0,0007 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000 0,0000

Legenda: CO - Centro Oeste; NE - Nordeste; NO - Norte; SE - Sudeste; Centro Univ. - Centro Universitario.

Fonte: Freeware R.

Quando se compara as medianas da amostra pesquisada por grupo de contetidos com as cargas
horarias constantes na proposta curricular do CFC, nota-se que, em geral, as cargas horarias das institui-
¢des pesquisadas sdo estatisticamente diferentes da proposta, a tinica exce¢ao foi o grupo G14 (Estagio
Supervisionado). Ou seja, em uma analise geral, este é o grupo de contetidos cujas cargas horarias das IES
brasileiras mais se aproximam da proposta curricular do CFC.

Quando se observa a categoria administrativa das IES pesquisadas, nota-se que, além do grupo G14
(Estagio Supervisionado), os grupos G16 (Optativas), G18 (TCC) e G19 (Outras disciplinas bésicas), nas
institui¢oes publicas, também ndo possuem cargas horarias estatisticamente diferentes da proposta curri-
cular do CFC. Todavia, com exce¢ao do grupo G14 (Estagio Supervisionado), todos os outros grupos de
conteudo das IES privadas da amostra sao diferentes estatisticamente da proposta do CFC.

Uma andlise semelhante pode ser feita quando se observa a organizagdo académica das institui¢oes
pesquisadas. Neste caso, os grupos acima citados (G14, G16, G18 e G19), e também o grupo G17 (Labo-
ratério) das universidades ndo apresentaram diferencas significativas ao se comparar as cargas horarias
dos cursos pesquisados com a proposta curricular do Conselho Federal de Contabilidade. Portanto, os
curriculos das universidades se aproximam mais da proposta do CFC que os de centros universitarios e
faculdades.
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No tocante a regido de localizagdo das instituicoes, o grupo G14 (Estagio Supervisionado) nas re-
gides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, bem como o grupo G19 (Outras Disciplinas Basicas), nas regides
Sul e Sudeste, nao tiveram diferengas significativas de cargas horarias da proposta curricular do CFC. Isso
reflete a declaragao feita pelo proprio CFC em sua proposta, os quais criticavam a diversidade dos curri-
culos entre as IES nacionais e defendiam a harmonizagdo de conteudos curriculares.

A seguir, os resultados do teste de médias das cargas horarias sao apresentados na Tabela 3.

Tabela 3
Teste de Médias Wilcoxon por tipo de Categoria Administrativa, Instituicdo e Regido Brasileira, 2015

Categoria Administrativa Organiza¢do Académica Regido Brasileira
Publica Privada  Universidade _ontOUniV-€ g o s co,NO e NE
Faculdade
N 86 361 145 302 282 165
Média Ranks 282,50 210,06 280,83 196,72 250,85 178,12
Wilcoxon 10492 13655 15694
p-valor < 0,000 < 0,000 <0,000

Legenda: CO - Centro Oeste.
NE - Nordeste.
NO - Norte.
SE - Sudeste.
Centro Univ. - Centro Universitario.

Fonte: Freeware R.

O teste Wilcoxon também revela que o rendimento académico medido pela nota ENADE das ins-
tituigdes pesquisadas é superior nas categorias: Universidades, Publicas e regides Sul e Sudeste, ou seja,
exatamente as instituigdes que possuem curriculos mais préximos da proposta do CFC, conforme teste
de Wilcoxon. Na amostra existem 275 IES privadas a mais que as publicas. Portanto, na maioria das ins-
tituicdes, os curriculos nio estdo alinhados com a proposta do CFC de 2009. No entanto, os estados das
regides Sul e Sudeste, que concentram 63% da amostra, tendem a estruturar seus curriculos mais alinha-
dos com a proposta do CFC.

Na Pesquisa de Silva e Miranda (2016), foi evidenciado que as institui¢oes que privilegiam con-
teudos profissionais tendem a apresentar maiores resultados no ENADE, o que seria justificavel, uma vez
que 75% do contetido do referido exame ¢ de natureza profissional. A esse respeito é importante salien-
tar que na proposta curricular do Conselho Federal de Contabilidade predominam os contetidos de na-
tureza profissional.

5. Consideracoes Finais

O objetivo geral da presente pesquisa foi verificar se as IES brasileiras com curriculos académicos
mais semelhantes a Proposta Curricular do CFC (2009) obtiveram maiores rendimentos no ENADE 2012.

A Resolug¢ao CNE/CES n° 10/2004 entrou em vigor trés anos antes da implementacao da Lei n°
11.638/2007, legislagao que alterou o cenario da Contabilidade brasileira em virtude da adogao aos pa-
droes internacionais, ou seja, os aspectos relacionados aos contetdos profissionais da contabilidade pas-
saram por adaptagdes. Considerando que essa é a principal vertente de avaliagdo do ENADE, mesmo que
os curriculos das IES estejam proximos a proposta da resolugio, as instituiges conseguem manter os con-
teudos atualizados devido a flexibilidade e autonomia que as IES possuem para a definigao dos curriculos.
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Nessa linha de entendimento, sob o argumento da diversidade curricular no Brasil que foi consta-
tada neste estudo, o CFC emitiu, em 2009, a Proposta Curricular para os cursos de Ciéncias Contabeis. Os
resultados demonstraram baixa aderéncia a referida proposta, pois apenas alguns grupos de conteudos,
em alguns tipos especificos de institui¢des, ndo apresentaram cargas hordrias estatisticamente diferentes
da proposta. As proximidades ocorreram, na maioria, em institui¢des publicas do tipo “universidade”. Os
testes também revelaram que sdo estas as instituigdes que possuem, também, as maiores notas no ENA-
DE. Estes resultados sugerem que as institui¢des que possuem curriculos mais similares a proposta do
CFC tendem a apresentar maiores rendimentos no ENADE.

Os dados também revelaram que muitas institui¢oes apresentaram cargas elevadas de disciplinas
de contetidos basicos em detrimentos de contetidos profissionais. Uma hipdtese para tanto seria o apro-
veitamento de professores em disciplinas compartilhadas entre cursos, como Administra¢do e Ciéncias
Contabeis. Cabe lembrar que 75% das questdes avaliadas no ENADE se referem a contetidos profissio-
nais. Assim, as institui¢des que possuem curriculos com maior foco nos conteudos profissionais tendem
a apresentar maiores notas no ENADE. Da mesma forma, as institui¢des que privilegiam conteudos pro-
fissionais também se aproximam mais da Proposta Curricular do CFC.

Mas é importante lembrar que a formagao focada, exclusivamente, nos conteudos profissionais
pode implicar a formacio de profissionais com conhecimentos e habilidades voltadas basicamente para
os aspectos técnicos da profissao, a chamada formacéao especialista (Capacchi et al. 2007; Soares et al.,
2012). Todavia, no cendrio atual, além do conhecimento profissional o curriculo deve contribuir com o
desenvolvimento de habilidades, como pensamento critico, capacidade de trabalho em grupo, entre ou-
tras caracteristicas fundamentais na formagao do contador para atuagao no mundo globalizado, conforme
Rojas-Rojas e Giraldo-Garcés (2015), o ensino contabil deve provocar mudangas sobre aspectos sociais e
humanos na comunidade contabil.

Quando se avalia o rendimento académico tendo por base o ENADE, é preciso deixar claro que di-
versas outras varidveis afetam este indicador. Sdo outros atributos das instituicdes de ensino caracteristicas
dos professores e, principalmente, dos discentes (Miranda, Lemos, Oliveira, & Ferreira, 2015).

Entre as contribuig¢oes desse estudo, cabe destacar que, no tocante a carga horaria dos conteudos,
os curriculos brasileiros do curso de Ciéncias Contabeis sao bastante divergentes da proposta curricular
CFC. No entanto, o maior alinhamento a referida proposta tende a estar associado a maiores notas no
ENADE, o que valoriza a proposta enquanto pardmetro para novas revisdes curriculares.

Para estudos futuros, sugere-se investigar se a maior proximidade curricular da proposta do CFC
esta associada a maiores rendimentos no Exame de Suficiéncia em Contabilidade. Conforme o resultado
encontrado, serd possivel realizar um comparativo entre a abordagem do exame aplicado pelo Conselho
da classe contabil com a prova elaborada pelo MEC para os estudantes do curso de Ciéncias Contébeis.
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